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A scuola con le mani

Il valore formativo di un lavoro scolastico
che coniuga lo sforzo della mente

1. Storia di un falegname

C'era una volta un falegname
che costruiva mobili di tutti i tipi
con perizia e precisione quasi mira-
colose. Egli non era perd un artigia-
no come tuiti gli altri, non esercita-
va il suo mestiere in una bottega o
in una fabbrica, ma viveva e lavora-
va... in un sussidiario di scuola ele-
mentare e piu precisamente nel
quartiere dei problemi. Per quel che
riguarda gli attrezzi, poi, egli non
usava quelli che tutti conosciamo:
per segare le assi, ad esempio, si ser-
viva non gia di un qualsiasi segaccio
a mano o della sega elettrica: il no-
stro falegname, per tagliare, utilizza-
va un Laser Invisibile!

Un bel mattino si presentarono
da lui un maestro con tutti i bambi-
ni della sua classe: gli venne richie-
sto di tagliare un tavolone lungo 420
centimetri in pezzi tutti uguali, da 30
centimetri ciascuno, che sarebbero
dovuti servire come ripiani per la bi-
bliotechina della classe e dovevano
essere esatti al millimetro.

Detto fatto: il bravo artigiano mi-
se in azione il suo Laser Invisibile

con l'azione della mano

di Mario Miani

(chiamato anche Laser Platonico) e
in pochi attimi realizzo il lavoro...
giusto il tempo per eseguire Popera-
zione necessaria: 420:30=14 pezzi
perfettamente identici.

I bambini rimasero stupefatti.

«Ma come — esclamo un alunno
— una sega che taglia senza lama e
che non fa segatura». «E tutti i 14
ripiani sono uguali'» si meravigliava
un altro. Il maestro, sorridendo be-
nevolmente, ricondusse in aula i
bambini mentre il nostro falegname,
con il suo laser a spessore zero si ap-
prestava a ricavare 25 listelli larghi
40 millimetri esatti da una tavola di
compensato larga esattamente un
metro (lavoro commissionatogli da
un‘altra classe).

E il caso di precisare subito che i
testi dei due problemi — che ci si é
permessi di drammatizziare — si tro-
vano realmente in un sussidiario per
le scuole elementari, con tanto di ri-
sposte wesatten».

Ci si ¢ soffermati abbastanza a
lungo sul «problema deglt spessori»
in quanto ci sembra che ¢sso identi-
fichi o quanto meno rispecchi fedel-
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mente per molti aspetti uno dei nodi
fondamentali della nostra cultura: la
divisione profonda tuttora esistente
tra il mondo della scuola ed il mon-
do reale. Gli elementi del primo so-
no costituiti principalmente da paro-
le e segni; la sua produzione ¢ — per
cosi dire — «unidimensionale», nel
senso che viene misurata essenzial-
mente in termini di claborati scritti
ed a livello di capacita di verbalizza-
re predeterminati contenuti: i risul-
tati sono tanto migliori quanto piu
tali scritti e tali capacita sono ade-
renti a ¢io che ¢ scritto sui libri ed a
quanto é stato detto dagli insegnan-
ti.

Le cose vanno in modo ben diver-
so in quello che abbiamo chiamato
— forse troppo frettolosamente, ma
si spera d’aver reso lidea — |l
«mondo reale»: che ¢ poi il mondo
di tutti... di tutti coloro che per ta-
gliare un pezzo di legno devono ser-
virsi necessariamente di una lama
che necessariamente possiede uno
spessore.

2. Problema vero e problema
simulato

Dovrebbero essere sotto gli occhi
di tutti gli effetti profondamente ne-
gativi prodotti da questa troppo
netta separazione che di fatto sussi-
ste tra la cultura istituzionalizzata
somministrata a scuola, ¢ quanto di
autenticamente culturale esiste al di
fuori di essa. Le opportunita offerte
dai Nuovi Programmi, a livello di
scuola elementare — con i loro con-
tinui richiami alla concretezza ed al-
la creativita — che pure aprono si-
gnificativi spiragli in dirczione di
possibili tentativi di ricomposizione
di tale dicotomia, sono in questo
Senso ancora scarsamente praticate

dagli insegnanti e quasi del tutto
sconosciute alla maggior parte dei
genitori, dal canto loro ancora
«emotivamente» legati al ricordo
della «loro» scuola, una scuola che
doveva rispondere ad esigenze ben
diverse da quelle presenti poich¢ di-
versi erano i tempi.

— L’ambiente esterno degli anni
Cinquanta, con Lutte le sue miserie,
era sotto molti aspetti autentica-
mente formativo. Senza voler indu-
giare in nostalgie del tutto fuori luo-
go. vogliamo qui solamente ricorda-
re alcuni di tali valori, quelli che ap-
punto andrebbero recuperati e ri-
pensati in qualche modo per il pre-
sente.

Lo spazio — la campagna ed il
Carso costituivano di per sé un vero

. e proprio «laboratorio verde»: diffi-

cile trovare un quarantenne nato nel

-nostro territorio che non abbia im-

parato a costruire «casette» e capan-
ne con pietre, legno, frasche, legacci
e giunture di vario tipo; o «draghi»
volanti con giunchi, spago e carta
oleata (a proposito di manipolazio-
ne).

I giochi — innumerevoli: da quelli
di semplice destrezza (le «musse», le
«pee», rimpiattino, ecc., a proposito
di psicomotricita) a quelli che richie-
devano anche notevoli doti di calco-
lo e capacita di approssimazione:
chi non ricorda il «pendul», la cui
distanza dalla «base», dopo il lan-
cio, doveva essere valutata ad oc-
chio il piu esattamente possibile par-
tendo dalla unita di misura costitui-
ta dalla «mazza» (a proposito di mi-
surazioni). Prima di entrare nell’ar-
gomento specifico in oggetto — il
laboratorio scolastico come ambien-
te educativo — deve essere subito
ben chiaro che non si tratta di tra-
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Qui sopra ¢ alle pagine 90 ¢ 92, aspetti del laboratorio di matematica di Mario Miani.

sformare i nostri studenti in artigia-
ni polivalenti, ma semmai di porre
nel giusto risalto il valore «formati-
von — nell’accezione pit completa
del termine — di un lavoro scolasti-
co che cerchi di favorire Iassociazio-
ne dello sforzo della mente con
lazione della mano ¢ che porti a
comparare, soprattutto a livello di
scuola clementare. non idee astratte
ma rapporti concreti.

— La giusta soppressione della
vecchia scuola d'avviamento al lavo-
ro (per non parlare della soppressio-
ne del lavoro manuale nella seuola
elementare) e Pistituzione della Me-
dia unica. se da una parte hanno
corrisposto ad un sacrosanto princi-
pio di uguaglianza tra i giovani,
hanno perd aperto un problema che
¢ tuttora irrisolto sul versante edu-
cativo: la mancata predisposizione,

di fatto, di attivita che, seppure da
adeguare alla nuova realtd, possano
in qualche modo supplire alla pres-
soché totale scomparsa di quelle
materie scolastiche a carattere teeni-
co-pratico-manipolativo che erano e
sono da tutti riconosciute come fon-
damentali a livello di scuola dell’ob-
bligo (almeno sulla carta). In con-
clusione. ¢ il caso di chiedersi se sia
piti valido. in termini educativi. con-
linuare a proporre ai ragazzi unica-
mente quesiti seritti su problemi im-
maginari — i protagonisti dei quali
continuino ad essere improbabili ne-
gozianti, artigiani ¢ casalinghe pin o
meno rurali, o se invece si debba in-
cominciare almeno a pensare di pre-
disporre  situazioni problematiche
reali. finalizzate a realizzazioni con-
crete, e di fornire occasioni vere per
sollecitare Uintelligenza ¢ la creativi-
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ld in contesti operativi autentici, al-
Finterno dei quali siano protagonisti
i ragazzi stessi(Y).

3. 11 laboratorio scolastico
A) Tipologia

Negh' ultimi anni diversi autori
hanno elaborato ipotesi sulla tipolo-
gia dei laboratori scolastici: dall’esa-
me di tali ipotesi di realizzazione si
possono  ricavare sostanzialmente
tre «wsignificatin da attribuire ad un
laboratorio:

— minimoe: ¢ un‘aula attrezzata
per svolgere una specifica attivita
(ad esempio: modellageio) ed é fre-
quentata da singole classi in base ad
un orario: ¢ il Upo maggiormente
diffuso nelle scuole delly nostra zo-
ni (e probabilmente anche altrove):

— medio: € uno spazio altrezzalo

per svolgere una specilica attivita: il
lavoro che vi si svolge ¢ collegato
con la programmazione curricolare
di classe;

Massimo: & uno spazio attrez-
zato per svolgere una specifica atti-
vitd ed ¢ integrato alle attivita curri-
colari che si svolgono nell'intera
scuola.

E inoltre integrato alle risorse
educative offerte dal territorio. Svi-
luppando il terzo «significitor, ov-
viamente il pin stimolante, emergo-
no i seguenti elementi:

caratterizzazione culturale del
laboratorio in termini di area disci-
plinare (matematica. scienze. ecc.):

carallerizzazione curricolare
delle attivita nei piani programmati-
ci delle singole classi o gruppi classe
(in laboratorio si sviluppano parlti-
colari contenuti e si perseguono de-
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terminati obiettivi inerenti ad una
disciplina);

— caratterizzazione logistica co-
me spazio attrezzato: € un locale di-
verso dall’aula scolastica, ma con
€sso in stretta relazione;

— contestualizzazione in forme
diverse delle attivitda nel tessuto so-
cio-culturale del territorio.

B) La ricerca

Poiché la spinta ad una autentica
crescita sociale ed intellettuale ¢ co-
stituita, a livello scolastico, dal su-
peramento di ostacoli nel persegui-
mento di obiettivi comuni e condivi-
si ¢ poiché tali ostacoli sono sempre
di ordine intellettivo e pratico insie-
me, le attivita di laboratorio si pro-
pongono sempre come vera € pro-
pria palestra di problemi, da affron-
tare e risolvere «con la mente e con
il corpo». Lo strumento privilegiato
di tali attivita é la ricerca. Non stia-
mo parlando, ovviamente, delle ri-
cerche svolte a casa, sull’apposito
«quadernone» sul quale si ricopiano
voci di enciclopedie e si incollano
fotografie ritagliate da vecchi testi
scolastici, ma della ricerca come at-
tuazione a scuola di una concreta me-
todologia di sperimentazione (?).

Le fasi:

1 - individuare il problema o I'ar-
gomento da affrontare;

2 - stabilire le fonti (uffici, libri,
esperti esterni, competenze dell’inse-
gnante) e raccogliere i dati;

3 - analizzare ed interpretare i da-
ti raccolti;

4 - sistemarli organicamente (su
grafico, albo, quaderno, nastro, car-
tellone, ecc.) o realizzare I'oggetto
(se si tratta di attivita manuali);

ricercare, se necessario, i1 termini
per:

1 - successivi sviluppi dell’argo-
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mento;

2 - concreto intervento sulla real-
ta.
C) Diverse figure educative

11 coinvolgimento di figure educa-
tive diverse dall’insegnante per atti-
vila specifiche, comunque inerenti
alle progettazioni didattiche, rispon-
de a precise esigenze.

Gli aspetti formativi fondamenta-
li che giustificano I'ingresso di per-
sone «non docenti» nella scuola so-
no sostanzialmente tre:

| - I'alunno apprende nuove tecni-
che ¢ nuove nozioni;

2 - si abitua alla complementarita
delle competenze;

3 - aprire la scuola significa anche
e sopraltutto «aprirsi» all’ambien-
te (®).

D) Finalita sociali

Uno degli scopi del laboratorio
consiste nella realizzazione di pro-
dotti socialmente utili: Feducazione
alla socialitd non si ottiene infatti
soltanto parlando ai bambini di di-
ritti ¢ di doveri, di collaborazione e
di disponibilita verso il prossimo,
ma soprattutto organizzando loro
situazioni reali ¢ concrete entro le
quali i valori sociali possono essere
attuati «sul campo»n, vissuti come
esperienza personale in un contesto
di lavoro non simulato.

E) Motivazioni

Un lavoro svolto per gruppi e fi-
nalizzato alla realizzazione di pro-
getti comuni, oltre a favorire, come
abbiamo visto, il raggiungimento di
finalita sociali, corrisponde alle due
«tendenze» fondamentali del bambi-
no:

— tendenza alla espressivita: come
spinta all'invenzione, alla creazione
di cose nuove ed utili;
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— tendenza alle oreanizzazione
Sormale: come desiderio di ordinare
¢ regolare c¢io che ¢ stato espresso al
fine di utilizzarlo o di comunicarlo.
(Quindi in direzione di attivita che
presuppongono 'uso dei numeri, lu
capacita di misurare. 'espressione
strutturata del pensiero a fini di co-
municazione).

4. llustrazione di un’esperienza
in laboratorio di matematica:
realizzazione
di uno strumento per misurare

Si e deciso di illustrare questo la-
voro svolto eirea quattro anni fa al-
la scuola elementare «Duca d'Ao-
stan di Monfalcone, nell’ambito del-
le attivitd integrative — in un am-
biente tutto da inventare sul piano
della strutturazione — poiché esso
aveva  presentato  difficolta assai

maggiori rispetto a quelle incontrate
in seguito nella realizzazione di la-
vori successivi in un laboratorio do-
tato di un minimo di attrezzatura,

Lobiettivo che ¢i si era posto era
duplice:

— da una parte cercare di risolve-
re il nodo della inconciliabilita tra
Fesigenza di garantire un rigoroso
apprendimento dei contenuti mate-
matici ¢ la necessita di conferire
quegli elementi di creativitd ¢ con-
cretezza postulati in pit luoghi dai
Nuovi Programmi ad una parte di
disciplina — la misura — che sem-
brava particolarmente «resistenten
ad un approccio di questo tipo;

— dallaltra, attuare a scuola una
concreta metodologia di sperimenta-
zone rispettundo quindi le quattro
fasi di cui al punto B).

In breve: I'idea di fondo era (ed ¢
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tuttora) quella di trasformare il mo-
mento della produzione in momento
educativo «sfruttando» la spinta
motivazionale dei bambini che era-
no sollecitati non gia ad eseguire
'abituale compito «per esercitarsi
nelle trasformazioni delle misure»,
ma a progettare e costruire i loro
strumenti per misurare oggetti e figu-
re(*).

Ci sembra che proprio questa
«condizione di fruibilita» del pro-
dotto abbia rappresentato il dato
pit rilevante sul piano formativo.
Non sembra inutile, peraltro, ricor-
dare che i risultati ottenuti sul terre-
no specifico dell’apprendimento del-
la tecnica elementare della misura
sono stati decisamente buoni.

Situazione

Alunni: attivita integrativa deno-
minata «Attivitd manuali e pratiche
finalizzate all’apprendimento della
matematica», gruppi di circa 15-18
alunni di classe terza e classe quarta
(circa 150 in tutto).

Ricercaflavoro
Prima fase: individuazione
di un problema specifico

Emergono alcune difficolta nella
comprensione delle traformazioni
delle misure (le «equivalenze») sia
da parte di alunni di terza, sia di
quarta. Alcuni bambini «scoprono»
il calibro dell'insegnante: nasce
I'idea di costruire un calibro «piu fa-
cilen. Si decide di costruire un cali-
bro trasformatore, con il quale si
possa misurare ed eseguire le tra-
sformazioni.

Seconda fase:
stabilire le fonti

Vengono esaminati diversi stru-
menti di misura messi a disposizione
dell'insegnante, e si discute sui mate-

riali da usare: nascono alcuni pro-
getti (che successivamente verranno
riconosciuti come irrealizzabili dai
bambini stessi).

Terza fase:
analisi dei dati

I bambini prendono atto della dif-
ficolta di realizzare i loro progetti
iniziali in ordine a:

— altrezzatura esistente a scuola;

— limiti delle loro competenze;

— scarsa «varietd» di materiali la-
vorabili con i mezzi a disposizione.
Si procede ad una analisi delle reali
disponibilita esistenti: nascono i pri-
mi progetti realistici (ovviamente
con la collaborazione dell’insegnan-
te): il calibro sara realizzato in com-
pensato, legno d’abete e cartoncino
colorato, i pezzi da realizzare do-
vranno essere circa 170, in quanto ¢
stata prevista la possibilita di scar-
tarne qualcuno.

Quarta fase:
programmacione del lavoro
e realizzazione

a) consulenza: un falegname illu-
stra le caratteristiche dei diversi ma-
teriali legnosi (il taglio a macchina
delle basi in compensato sara I'unica
fase di lavorazione non eseguita to-
talmente dai bambini);

b) ripartizione del lavoro: si stabi-
lisce un sistema di rotazione delle at-
tivita: alla fine del lavoro ogni allie-
vo sara stato impegnato almeno una
volta in ognuna delle diverse opera-
zioni;

¢) strutturazione «stazioni»: zona
taglia guide; zona ritaglio cartoncini;
zona assemblaggio cursori ecc. ecc.
(vedi disegni A e B);

d) collaudo e distribuzione: alla
fine del lavoro, su 170 pezzi, 159 son
funzionanti (e distribuiti ai bambini)
e 11 sono scartati.
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Descrizione e sistema di assemblaggio con relativi traceiati
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Lo schizzo qui sopri ha ovviamente valore illustrativo: al momento dell’esecuzione del lavoro
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Mentre la «funzione calibro in seala reales ¢ risultata di immediata comprensione da parte del-
L totalitid degli allievi. le operazioni di trasformazione — alla fine comprese comungue da tutti
— hanno richiesto Uelaborazione di opportuni disegni.
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Osservazioni conclusive

Non ci dilungheremo ad illustrare
tutti i problemi che i bambini hanno
dovuto affrontare e risolvere con le
mani e con la testa per la realizza-
zione del calibro, né sugli aspetti
educativi che sono emersi da un la-
voro di questo tipo: sarebbe vera-
mente troppo lungo. Ma un fatto
merita di essere sottolineato: I'obiet-
tivo strumentale che ci si era posto
— capacita di misurare piccoli og-
getti e figure e capaciti di esprimere
le misure in millimetri, centimetri ¢
decimetri — venne raggiunto dalla
grande maggioranza degli alunni gia
durante I'esecuzione del lavoro.

1] calibro - trasformatore ¢ stato
successivamente prodotio in serie da
una casa editrice con il nome di muil-
timetro, ed é attualmente in vendi-
ta (5).

E certo che una parte di insegnan-
ti, quella maggiormente impegnata
sulle nuove problematiche emergenti
nella scuola, ha recepito con chia-
rezza [lirrinunciabilita della fase
concreto-operativa, postulata dai
Nuovi Programmi in tempi abba-
stanza recenti, ma gid da diversi an-
ni ampiamente illustrata ed esplici-
tata nel lavoro di diversi studiosi a
partire dal Piaget.

Questa consapevolezza e questo
impegno — che hanno contribuito
ad un mutamento dei convenzionali
stili di lavoro scolastico e che co-
munque hanno provocato la messa
in crisi della sicurezza derivante dal-
I'osservanza di rituali meccanici col-
laudati nel tempo — non sono stati
pero sufficienti a dare corpo ad una
organica ipotesi di trasformazione
sul terreno della prassi didattica.
Questo in ltalia, con poche eccezio-
ni: per contro, in quasi tutte le na-

zioni progredite del mondo, sono
gia da tempo largamente diffusi pro-
getti educativi (soprattutto per quel
che riguarda  Parea  logico-
matematica-scientifica) incentrati su
situazioni problematiche da risolve-
re con procedimenti e tecniche stret-
tamente legati alla concretezza e alla
manualitd. La nostra realtd scolasti-
ca al momento attuale sta vivendo
profonde contraddizioni: da una
parte si richiede alla scuola — a li-
vello di Nuovi Programmi — di for-
mare personalita aperte e dotazioni
polivalenti e creative; dall’altra, sul
terreno del concreto operare, si tol-
lera che vengano mantenuti quadri
operativi di conoscenze ¢ di com-
portamenti che non potranno mai
formare personalita, né fornire abili-
td del tipo desiderato in quanto i
quadri operalivi stessi sono stati
programmalti ¢ messi in atto per for-
mare personalita ed indurre abilita
ben diverse (quando non decisamen-
te opposte) da quelle oggi auspicate.

Le condizioni perché prenda I'av-
vio il necessario processo di trasfor-
mazione nella scuola dell’obbligo

sono legate in primo luogo ad una
nuova disponibilitd delle persone e
piu precisamente alla acquisizione di
nuove competenze da parte degli in-
segnanti: non ¢ infatti pensabile di
«potenziare creativita, divergenza e
autonomia di giudizio» ¢ di «contri-
buire alla formazone del pensiero
nei suoi vari aspetti: di intuizione,
immaginazione, progettazione, di
ipotesi e deduzione, di controllo e
quindi di verifica e smentita» — co-
me recitano testualmente i Nuovi
Programmi per la scuola elementa-
re, senza presupporre un minimo di
fluidita ideativa anche da parte di
chi educa.

La seconda condizione ¢ da ricer-
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care nelle strutture scolastiche: pro-
getti di trasformazione didattica de-
vono andare di pari passo con pro-
getti di trasformazione strutturale.
L’attuale «flessibilita» totale degli
spazi ¢ generica e controproducente
quanto la totale rigidita.

Ogni struttura dovrebbe essere
pensata in relazione all’utilizzazione
prevista, e quindi il problema della
strutturazione degli ambienti di la-
voro dovrebbe costituire parte inte-
grante della programmazione degli
addetti al lavoro stesso: gli inse-
gnanti. In realta nella nostra norma-
tiva attuale e nella prassi quotidiana
¢ regolamentare e obbligatorio che
ogni alunno disponga di un banco ¢
di una sedia (quasi sempre fuori
norma), del corredo indispensubile
penna - matita - gomma - colori, ¢
che ogni insegnante si serva di una
lavagna, di una scrivania. di un cor-

Note

redo di carte geografiche e di poco
altro: un insegnante che «si adatta»
a siffatta strumentazione, dovra ne-
cessariamente adattare alla stessa la
sua programmazione.

Concludendo: al momento attuale
riesce difficile immaginare che si po-
tranno in qualche modo raggiungere
obiettivi educativi che devono neces-
sariamente riguardare gli anni 90 ed
oltre, all'interno di una struttura or-
ganizzativa «pensata» per gli anni
’50 e comunque decisamente inade-
guata da almeno un ventennio, sen-
za ipotizzare una profonda revisione
nei contenuti e nei metodi e quindi
prevedendo la messa a punto di un
progetto educativo adeguato ai tem-
pi che possa fornire adeguale rispo-
ste alle nuove richieste culturali-
educative. 11 laboratorio scolastico
potrebbe essere — tra le tante possi-
bili — una di queste risposte.

(') Le difficolti di apprendimento sono tanlo maggiori quanto pit ci si sgancia dal terreno della
realtd per entrare nel piano delle astrazioni ¢ dei concetli: ¢ié non vale solamente per i bambini,
ma a maggior ragione proprio per ¢ssi. Anche a livello adulto, per esempio, ¢ molto piu semplice
far apprendere le caraticristiche di un oggelto, o un percorso da scguire, per mezzo di un semplice
schizzo, piuttosto che con elaborate spicgazioni a livello verbale. Un'ulteriore — ¢ definitiva —
scmplificazione consiste nel far «vedere» 'oggetto o il pereorso; ci sembra chiara 'analogia con te
diverse fasi dell'apprendimento: manipolazione-rappresentazione-simbolizzazione.

(*) Nuovi Programmi Scuola Elementare - [1 parte, pagina 8: «La creativita come polenziale cdu-
cativo»: «Le funzioni motoric, cognitive ed aflettive, devono giungere ad operare progressivamen-
1¢ ¢ puntualmentc in modo sinergico, suscitundo nel fanciullo il gusto di un impegno dinamico ncl
quale si esprime tutta la sua personalita (...). Necessita di non ridurre la creativita alle sole attivita
espressive ma di coglierne il potere produttivo nell’ ambito delle conoscenze in via di elaborazione nei
processi di ricercar.

(%) Presso la «Duca d'Aosta» di Monfalcone, oltre agli altri laboratori, funziona da pitt di 3 anni
un laboratorio di modellaggio incentrato sulla manipolazione dell’argilla e condotto continuativa-
mente da un csperto esterno.

(*) La maggior parte degli strumenti per misurare attualmenic in commercio sono da considerarsi
del tutto inutili sul piano didattico: 1a loro utilita presuppone infatti che allievo sappia gia misura-
re. Olire a cio tali oggetti giungono nella scuola completamente determinati, finili, ¢ costituiscono
cssenzialmente un momento di consumo di solito assai raramente agganciato ad esigenze operative
concrele: in ogni caso la produzione degli stessi non entra mai in rapporto dialettico — per cosi di-
re — con la fruizionc. Lo stesso discorso vale naturalmente per la stragrande maggioranza dei sus-
sidi didattici per altre discipline.

(*) MARIO MIANL, mudtimetro, muldticalcolo, quadricolor, contacolor, [ Roma], Movimento di coope-
razione educativa, [1938?].



